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Resumen Las actuales condiciones de vida urbana en rugepaises y los problemas
inscritos en la relacion entre ciudad y educacits, lleva a relevar la necesidad de construir
una pedagogia que aporte a la formacién de unarautiudadana democratica. En este
documento, proponemos cartografiar algunos tragedhterrumpidos en la memoria
pedagdgica, desde tltura de la calle sefialando las tensiones y desafios que surgen del
cruce entre lo urbano y lo educativo. Nos interadamas, resefiar la presencia de algunas
practicas socioeducativas territoriales interesapéea los desarrollos educativos urbanos.

Palabras clave pedagogia urbana, educacién urbana, conflictoanarb accién
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Outlines for an urban pedagogy appropriate to eductional developments in the
cities

Abstract: The current conditions of urban life in our couegriand the problems
inscribed on the relationship between city and ation, leads us to exalt the need to build a
pedagogy that will contribute to the formation ofl@mocratic civic culture. In this document,
we propose to map some journeys disrupted in pafegjanemory, out of theulture of the
street, pointing out the tensions and challenges thaearom crossing urban and educational
spheres. We are also interested in describingréfsepce of certain social-educational territorial
practices interesting for urban education develojme
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Presentacion

Emprender la tarea de construir las bases de wagpgia urbana en el presente
siglo es un desafio que excede estas paginas, eso lectura atenta a los
acontecimientos y fendmenos actuales permite aizsbrsentido que, para el desarrollo
de las educaciones y de la pedagogia en genezak 8l iniciar este trabajo. La
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conformacion acelerada en las ultimas décadas tde ablomeraciones urbanas, la
ciudad global (Sassen, 1997), las dinamicas de inmigracion \ergeion de una
periurbanizacién de alta exclusion, elievo régimen de marginalidad urbana
(Wacquant, 2001), la emergencia dgdg¢axia Internet (Castells, 2001), laatastrofe
ecologica(Davis, 2007), la diferenciaciéon y fragmentaci@siibculturas urbanas con
susangustias culturales(Barbero, 2000), el reinado de la incertidumbteniedo y la
soledad, son algunas de las diversas y numerosagestaciones y fendmenos que
otorgan centralidad a la vida urbana en los pracestidianos, sociales y culturales de
las personas en este nuevo siglo.

Asimismo, la educacion no queda exenta de estgjonfy vive hoy por hoy las
tensiones de las transformaciones territorialesufui@les. Sistemas escolares que
sufren las transformaciones de los estados nae®mal baja, dejando altos déficits de
calidad educativa que son dificilmente asumidoslg®respacios regionales o locales;
la deslocalizacion de los procesos de producciocodecimientos que ponen en jaque
el sentido de las escuelas forjadas hace siglo® atispositivos de significaciones
culturales comunes; los procesos acelerados dpdaindustria cultural que cede al
paso a lasiudades virtuales(Cuadra, 2007), la aparicién de nuevas formas ¢idasa
como elelearning y sus derivadosb{ended-learning, mobile learning, e-training,
web 2.0 y ahora ultimo, elu-learning). Resentidos en este contexto, los sistemas
educacionales desarrollan en las ultimas décadapraceso de reformas que ya lleva
algunas décadas con altas promesas, escasos desuliauchas preguntas y mas de
algun fracaso no reconocido.

A su vez, la apuesta -a fines del siglo XX- por woaiedad educativaque
fortalezca los procesos de ciudadania democr&tamar€, 1972) y sus aplicaciones en la
educacién permanentela ciudad educativay la escuela ciudadanase ve intervenida
y reducida por el manejo desde la I6gica mercdetias ofertas educacionales formales
y no formales. Problematicas nuevas en las urbe® das antes mencionadas inciden
directamente en el desarrollo de las politicas &donales aplicadas a los espacios
locales y afectan las vidas cotidianas familiae=sgolares y comunitarias. El desfase
entre las necesidades educativas de las persorthgeesa condicion de edad y género
(que son también las del desarrollo humano en gbnetas respuestas institucionales
actuales es evidente y requiere, de nuevos estigniradas mas innovadoras.

En este articulo nos proponemos esbozar algunbepras y tendencias actuales
en la vinculacion entre educacion y ciudad, desulepddagogia urbana. Nuestra
inquietud es cartografiar algunos trayectos intapiglos en la memoria pedagdgica
desde lacultura de la calle (Colom, 1996). Nuestro interés se orienta a emrtend
pedagogicamente, fragmentos de la vida cotidiamdidas en los encuentros y
exploraciones en el espacio urbano. Asimismo queselesefar conjuntos interesantes
de practicas socioeducativas que dan cuerpo a natit@ion de una pedagogia
articulada a la vida de la ciudad.
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No pretendemos fundamentar una cierta universalathgogica alrededor del
concepto de pedagogia urbana sino estableceramds;ipuentes, conexiones, entre las
experiencias y las reflexiones pedagdgicas actudilsapoco vamos a abarcar todo el
espectro complejo de los imaginarios, subjetividagietecnologias productoras de
territorios sino apuntar a algunas perspectivassayos que dibujan escenarios urbanos
inteligibles en medio de las incertidumbres.

La cuestion urbana

Las ciudades, dice Garcia Canclini, 1999, no sé@idepecen al mundo de las
formas arquitectonicas fijadas en la anterioridachugestras subjetivaciones sino
fundamentalmente a los imaginarios producidos estnais comunicaciones cotidianas.
La accion comunicativa forja una cultura urbana geemite la socializacion y la
sociabilidad. Esta condicion ha permitido configuespacios urbanos de escala
humana, donde nos movemos y convivimos en tornagarés comunes. Pero las
ciudades transitan en sus historias, de ser esgpdeioonstitucion de sociedad (la magia
del estar juntos, la fraternidad ante las amenex@snas, la forja de ciudadanos libres
del mundo) a lugares de intercambio economico rdascgor gestiones financieras
globales que transforman el sentido de vivir eriladad. Asi, opulencia y pobreza
emergen, se nutren y reproducen aceleradaments éttimos siglos modernos.

Para Davis, 2007, la conformacion de estas ciudd@desstado marcada por una
tendencia del capital por fagocitar el ecosistelmajue deteriora progresivamente la
calidad del habitat. Se ha producido paradojalmenteautodestruccion del sistema de
vida moderno, unaatastrofe ecoldgica“Las grandes ciudades —aquellas que no sdlo
dejan una huella regional sino mundial- son iguabedos productos finales mas
draméticos de la evolucion cultural humana en &adal Holoceno” (Ibid.: 213). La
dimensién dramética del fendmeno se une a un gmesctodocimiento de las
dimensiones no lineales de la ecologia urbania cual exige en el futuro préximo, la
reconfiguracion del pensamiento urbano en una ne@&cia interdisciplinaria que
incluya nuevas aportaciones en campos tan divexsoe las de la ecologia, botanica,
quimica, meteorologia, entre otras.

Segun Sassen, 1997, en la actualidad, la econonni@iah o globalizacion ha
transformado las relaciones sociales en el espadiano. Algunas ciudades se
comportan como lugares estratégicos para el flujanciero y tecnolégico (red
mundial de lugares estratégicos), constituyendo nonava geografia econdmica
centralista que traspasa y afecta a las nacioestagos. Pero esta dinamica no alcanza
por igual ni a todo el mundo ni a grandes porciotheshabitantes al interior de las
ciudades elegidas. Asi, en amplias zonas urbar@sa@m nuevas marginalidades que, a
juicio de Wacquant, 2001, son tratadas por los tegethe poder, desde un enfoque de
infra clase. Por una parte, esconde el alejamiento del Estiedéunciones sociales
relevantes y su uso en procesos de desregulacida deonomia y por otra parte,
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naturaliza y psicologiza los problemas socialesuseqlo su analisis de las condiciones
estructurales de la desregulacion de la economaiagescomposicion del trabajo
industrial y el aumento sostenido de la precade@a desempleo y la pobreza. Esto
altimo provoca un cambio en las logicas institueles tendientes a incrementar el
control punitivo de esos sectores deprimidos a&fale programas delerancia cero
que no aluden a un enfrentamiento frontal frenfgrablemas de envergadura reales
tales como el comercio de las drogas, el traficmflieencias y la corrupcién que atenta
contra toda democracia. Esto puede devenir diasaismo urbano(Sassen, citada por
Borja, 2007), donde esa respuesta institucionab s@entuara la exclusion de las
poblaciones pobres, de inmigrantes y de diversaenmais.

Castells, 2000, por su parte, alude a la presedeiauna sociedad de la
informacion a la par que globalizada o mundial opeglifica sustancialmente el espacio
urbano en torno a umaeva economiadasada en la emergencia acelerada de las nuevas
tecnologias de la informacién y las comunicacior(@ic’'s). Se trata de un
desmantelamiento de los territorios fabriles triadiales, la reconversion de polos
deshabitados a partir de la produccién de nuevawliggias, la conformacion de redes
de todo tipo que suplen las formas organizativasamtaiio, la descentralizacion y
deslocalizacion del trabajo y la politica. Inclysmdemos avizorar la presencia de un
nuevo tipo de ciudad en la cual se estableceraprtaiicciones sociales del futuro: la
galaxia Internet. Esta sociedpdst-alfabéticasegun Bifo, 2007, se caracteriza por un
trabajo cognitario intensivo, deslocalizado, fragmentado y principaite
celularizado. Esta condicién facilita un aceleradanadismo que configura escenarios
de gran inmigracion, con los problemas socioculsrg politico-econdmicos que esto
permite. También trae consigo mutaciones en lospoot@mientos sociales en las
distintas generaciones y geéneros, lo que transfdanaonsistencia antropologica
profunda del campo social.

Por otra parte, la influencia de los agentes intiastos en la liberalizacion de los
mercados de suelo, potencia la segregacién sdeesde hace varias décadas, los
negocios inmobiliarios actian aceleradamente afdotg transformando los territorios
urbanos. Modificando el espacio ecolégico y gerdwarareas geograficas de
segregacion en suelos de escaso valor comercial. nugvas marginalidades se
expresan entonces en la conformacion cdelades de pobreso ghettos de alta
exclusion. En este escenario, una gran cantidadpetsonas viven (o sufren)
condiciones de deterioro de calidad de vida y emdaginacion son expulsadas de los
espacios de participacion decisional ya sea a toeal o nacional.

La poblacibn mundial tiende cada vez mas a corexsgiren las ciudades,
espacios donde hoy se juegan fuerzas en contréo® @ocesos de democratizacion y
participacion ciudadana. La orientacion mercamdilide los territorios produce varias
ciudades, la de lomiserables la de losemergentesy la de losintegrados Las
trayectorias personales se vuelven inciertas \alladscomienza a ser un bien escaso.
Esta dinAmica nos lleva a un deterioro de la cdlika vida y establece resistencias al
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disefio participativo de la convivencia ciudadana.

“Entre otras cosas, estas fuerzas han pulverizada potencialidad de una
democracia local prometida por el discurso postoréatio en la region. La
consecuencia de estos recorridos fue la clara esi@ele la incapacidad municipal para
generar politicas de poder, frente a las persiesdeptacticas tradicionales y facciosas
del juego politico. En el marco de las politicasliberales de descentralizacion, los
gobiernos municipales, de todo el espectro ideotjgse han mostrado déciles a las
tendencias estructurales, reservandose apenasopaeged de una retérica seudo
modernista.” (Cicerchia, 2002)

El pensamiento urbano, a juicio de Borja, 2007 esfenta actualmente a un
replanteamiento déa razén de ser de la ciudad Los ultimos estudios indican la
existencia de contradicciones en el campo de lodelos de desarrollo urbano, las
politicas y los comportamientos sociales vinculadoda urbanizacion: “Nuestra
hipotesis de partida es que la emergencia de laladiudel siglo XXI es
espectacularmente dialéctica, y en ella lo buero rgalo, integracién y marginalidad,
cohesion social y desigualdad creciente, desarsoktenible y dinamicas insostenibles,
productividad competitiva y enclaves excluyentesndcratizacion de la gestion urbana
y crisis de gobernabilidad de las regiones urbakizaglobalizacion y localismo, etc.,
estan en conflicto permanente” (Ibid.: 40-41).

Poco a poco se alza una vision urbapacalipticaque produce incertidumbres y
cuestiona las posibilidades de pensar en una dalidaida democratica de las ciudades
actuales. Pero a su vez, se necesita manteneensarpiento que debata “sobre los
modelos de ciudad en curso y su relacion con ectiera la ciudad propio de nuestra
cultura democratica” (Ibid.: 41). La complejidadlds nuevas dinamicas urbanas exige
un abordaje real desde la cuestidon del espaciacoipkl ejercicio de la ciudadania. Se
trata dehacer ciudad en la ciudad Las ciudades habilitan el ejercicio @statuto de
ciudadanos nos dice Nufiez, 2004. Se trata de habitar ladadies haciéndonos
responsables de sus complejidades y dando plasoeacuentros, a las sorpresas y al
azar. Pero también, esta habilitacion permite configardas ciudades como espacios
publicos, cualificados culturalmente para propararoccontinuidades y referencias,
hitos urbanos e, incluso, entornos protectoresSe trata en definitiva, de ciudades
pensadas, al igual que la educacion, para la ridiston social y cultural y la cohesion
ciudadana: “Ante todo, debemos pensar en la ciadadrez como lugar para habitar y
para ser imaginado” (Garcia Canclini, 1999: 107).

El asunto pedagdgico

Los fendmenos socioeducativos vinculados a las mdoas urbanas antes
expuestas, han tenido un diverso tratamiento ealtesas décadas pero, en su mayor
parte, se han concentrado en el campo de la peidagsgolar, con un consecuente
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reduccionismo y escasa produccidén de conocimiesticeslas complejidades presentes
en las relaciones entre las actuales contradiceior®&nas y las producciones culturales
y educacionales locales. Bajo este presupuestaeesap interesa ampliar la nocién de
pedagogia urbana, lo cual implicara, primero, iadisus pasos pioneros y luego

describir criticamente sus experiencias fundariesabordajes posteriores tendremos
que abrir la dimension investigativa a los problenda la accion educativa en los

espacios y territorios en conflicto.

Entendemos a la pedagogia urbana, inicialmente,ocom discernimiento
sistematico perteneciente al mundo de la ciencigadeducacién y sus problemas y
diferencias de constitucion disciplinar. Segun &1)ii1990 la pedagogia elabora
modelos de estructuracion de la realidad que podesigaificar como modelos tedricos
explicativos, modelos metodolégicos normativos yertaciones para la accion
educativa. Asi, “compete al discurso pedagdgico alsefi las inscripciones
paradigmaticas pertinentes a los modelos teoricostodolégicos y/u operativos
educacionales que seleccione como tema y respdatocaales se constituye como un
metadiscurso” (Ibid.: 59).

Es importante reconocer en esta precision que ¢odsociencia, ella se encuentra
envuelta en los paradigmas que la perspectivanrytgmo, es necesario revisar los
presupuestos al uso, en el contexto de la accifwatigla, toda vez que la cultura
positivista y las l6gicas de mercado actuales,raesvian a posturas de dimision de la
posicion de educador, a resignarnos a llevar a,daliécnicamente posible(Garcia
M., 2003).

El pensamiento y la reflexion pedagogica no ohgda su nucleo fundamental se
encuentra en la idea de transmision y mediacioturall contextuada a su época,
posibilitando la relacién del sujeto con el muntlwid.: 63). “Lo que se transmite en
una experiencia educativa genuindira (Baquero, 2004: 170), “no radica meramente
en la posibilidad de asimilar un conjunto de sabéeisponibles en la cultura, sino en la
posibilidad de participar de modo creciente y diveen las practicas que la cultura
propone y recrea”.

En este ambito disciplinar, vamos a considerar @etiagogia urbana asociada y
orientada en el campo mayor denominado como Pegag8gcial, “disciplina
pedagogica que trabaja tedrica y practicamente, lamn fronteras de la
inclusion/exclusion..., un espacio para pensartmres que tienen que ver con la
igualdad y los derechos, en el marco de las nuewasliciones economicas, con
respecto a la cultura, a la participacion social lg dignidad de las personas” (Nufiez,
2004:110). A la pedagogia social, le correspondeneler los diversos procesos de
educacion social, educacion no formal e informal.

Es en este contexto que la pedagogia urbana seréd&ta como “una disciplina
con verdadera vocaciéon de sintesis, integradom,squbicaria ecolégicamente en un
espacio muy concreto —la ciudad y que desde ugiprindemostrd una gran vocacion
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practicista... Su génesis se encuentra en lasagrécque puedan darse entre ciudad y
educacién, o planteando la cuestion a nivel tedene lo urbano y lo pedagogico”
(Colom, 1996: 39). Para este autor, la pedagodianarrepresenta un variado aporte al
pensamiento pedagodgico, destacando, una amplia@bncampo de accion de la
pedagogia, un aporte didactico, una antropologidadeformas de vida urbanas,
aportaciones a la gestion local y a los servicthgcativos y culturales diversos. Todas
estas aportaciones inciden en la praxis educatiwsibifitando nuevos campos
profesionales y espacios de accion educativa.

Tanto para él, como para Trilla, 1993, este camgpciglinario se origina en las
preocupaciones por estudiar los fendmenos de laaedin no formal e informal al
calor de lacrisis de la educaciordiagnosticada en los afios sesenta del Siglo XX, as
como, posteriormente en la emergencia de la ubpilaciudad educativao ciudad
educadora Es importante reconocer también en este origergohfluencia de las
experiencias de educacion ambiental y los estuglims documentan la crisis de las
instituciones escolares (como es el caso del Irddfaure de Unesco en 1973).

Segun Colom existen antecedentes previos de lagpg@aurbana en larban
Education de origen norteamericano e influencia posterioara anglosajona. La
Urban Educationse centra en la posibilidad de tematizar la aceidncativa que se
programa desde las administraciones locdles este sentido primigenio y originario,
la Urban Educationse conformaria con la sistematizacion de prograyngdanes
municipales que en materia de educacion se ddsai@ol en el ambito de la ciudad
como elemento dinamizador a nivel socioculturahatuso, como compensador de las
deficiencias de la educacion escolar” (Colom, 2@441).

Este antecedente nos invita a un desafio mayoa @mvéstigacion hacia futuro,
respecto a los indicios de reflexion sistematicaresda relacion de lo urbano y lo
pedagogico, inscritos en la conformacion de lasdga ciudades a principios del siglo
XX. Se trata de la indagacion que se estableceaaoiformacion de los procesos
modernizadores industriales de fines del siglo XIRrincipios del XX y el desarrollo
de centros urbanos complejos, posteriormente nmisdp periferias de exclusion. Es
interesante documentar ese esfuerzo tedrico yiVassds apuestas practico-educativas
en los espacios urbanos que acompafaron los psodesoonstruccion cultural de la
vida ciudadana moderna. Por ejemplo, recuperaatmrscientifico producido sobre la
asistencia y la educacion en el contexto de latamwon social y economica de las
nuevas ciudades y sus problemas sociales (Mir20@3).

Por otro lado, igual importancia adquieren en @astbito, las investigaciones que
permitan clarificar a futuro, los efectos y comjglagles asociadas a los procesos de
reformas educacionales de las ultimas décadagukdss han pretendido absorber la
demanda educativa de la sociedad desde la escuedatsalizar el trabajo docente
exclusivamente en los procesos cognitivos bajo arrentacién hacia la competicion
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(Torres, 2005) En este cuadro, el espacio localid@valorado relativamente como un
procedimiento de desconcentracion de recursos iZadals, sin un fortalecimiento
pedagogico local horizontal. Las relaciones de slibacion de las instituciones
sociales y las practicas socioeducativas al capitatliante la sociedad mercantil
neoliberal, forman parte de otro gran desafio ezpdoio.

Pero, para los autores pioneros, la confluenciagi@gica entre la vida urbana y
los procesos culturales, sociales y educativosiadgtelevancia en el paradigma de la
ciudad educativa como expresion articuladora central. Para Cok®04, el desarrollo
de la ciudad como agencia educadora conlleva l|a odetizacion cultural,
convirtiéndose por tanto en escuela de ciudadaaggz de guiar por los caminos de la
paz, la convivencia y la solidaridad. Asi, la pemtig urbana, como teoria de la ciudad
educadora, se comprenderd como una fundamentaadnadeducacion como
instrumento democratizador y al servicio de ladesldad de los hombres.

Trilla, observa tres dimensiones de analisis pesigue enriquecen la relacion
educacioén y ciudad, desde dicho paradigma:

a) La ciudad como contexto de educacion (aprenuéa eiudad), espacio donde
acontece el fenomeno educativo en toda su exterssimilable cientificamente,
educaciéon formal y otras educaciones, ademas dees&p de unapolitica
educacional territorial;

b) La ciudad como medio o vehiculo de educaciore(ajer de la ciudad), como
un entorno educativo, un agente de educacion, fvéma socializacion, unascuela
de la vidg

c) La ciudad como contenido educativo (aprendeiddad), como contenido de
la cultura a transmitir en el espacio escolar,ammonente importante delirriculo.

La constitucion de la Pedagogia Urbana en cuarawipde “la fenomenologia
propia que desarrolla la educacion en el contestiano” (Colom, 2004: 41) deviene a
partir de la constatacién de las complejidadesadeida actual y el desarrollo de los
problemas sociourbanos que conlleva. “Es signifiaala importancia creciente que
adquieren los factores culturales en la orientad#&ios procesos urbanos actuales. Por
una parte, la conciencia de las desigualdadeslsscel afan de distincion, el miedo a
los otros y el refugio en vida privada son muy fanales al modelo de urbanismo
globalizado... Por otra surge una contestaciouallfr los impactos de la globalizacion
y de la economia de mercado sobre el territoriodrj@8 2007). Entonces -segun
(Gennari, 1998)-, es urgente repensar pedagogitcamianmetropoli moderna para
mantenerse fiel al principio de solidaridad. Hay qapensar al ciudadano como un
sujeto cuya formacion es inseparable de las tramsicones de la ciudad.

Esta claro que esta vocacion, tiene que enfrerdgruma complejidad mayor
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asociada a fendmenos como el deterioro de la catiéavida y el medio ambiente, la
exclusion social, la marginacion, la discriminagiéh consumismo, el individualismo.
Habria que atender ademas, a las sensibilidademagyer autonomia y diversidad
cultural, al mismo tiempo que abordar los miedoangustias queodean al otro.
Particular atencion lo dan, las transformaciondtiales asociadas a las formas de la
vida familiar contemporanea. Asimismo, tiene quenas la presencia cada vez mas
influyente de las nuevas tecnologias de informagiéomunicacion que se insertan en
las practicas infantiles y juveniles con gran fdeil.

Por otro lado, tiene que reconocer ciertas lejatéaas instituciones en cuanto se
encuentran mas proximas a las logicas mercantilds segmentacion/fragmentacion
social que a la proteccion y promocién de las dinamsocializadoras y comunitarias.
Pero también, se tienen que valorizar las expeadensociales, productoras de
autonomia interconectadas a la vida cotidiana, umto empoderan y fortalecen la
produccion solidaria de ciudad.

Enfrentados a escenarios desordenados, desreg@adogertos como los antes
descritos, habria que reconocer y enfrentar untadiendencia institucional extendida,
la cual, a partir de cosmovisionegohigienistas tiende a reproducir respuestas
compensatorias y asistencialistas, pensando eneduneacion sociatorrectora y
controladora: “en la encrucijada de los nuevos rosdde control en esta modernidad
liquida” (Nufiez, 2004:112).

Un desafio socioeducativo concreto en la actualideda disponibilidad que
tengamos como sociedad de abrir la ciudad a lasasugeneraciones, plantearnos
“acerca de los lugares que estamos dispuestosiraaalys jovenes, a esagcién
llegados (lbid.:112). Frente a las formulas de controlgiidtas aciertas adolescencias
suburbiales la pedagoga propone abrir puntos de fuga enilasades que permitan a
estos jovenes, escapar a ese destino irremedidbie. de ellos es el pensar
pedagogicamente un trabajo pedagdgico articuladeedas que produzca soportes
educacionales que permitan a esos adolescentegzarealuevos trayectos vy
posibilidades de culturizacién y construccion deaalad.

Otro desafio es el que presenta Torres, 2007,acpropuesta de lacidencia en
educacién como movilizacion de la ciudadania en torno &rdasformacion cultural
del sentido de la educacién y la conformacion ditipas educacionales amplias e
inclusivas a nivel local, nacional y mundildcidir en las politicas educativaspara la
autora es una practica organizada de la sociedddjge piensa desde fuera del Estado
y desde fuera del Mercado a la educacion, vincudaldacultura y no sélo reducida a lo
escolar, desde lo politico amplio y no sélo desale politicas educativas, como
compromiso y responsabilidad entre los distintésras de la sociedad.

También es importante sistematizar, actualizarapnender de los proyectos y
experiencias realizadas recientemente en tornautofda de la ciudad educativa. Es el
caso de las propuestas escuela ciudadanaarticuladas al programa de presupuestos
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participativos municipales, el trabajo de las comdoras deciudades educativasen
diversos continentes (en el nuestro asociada bsirente a la defensa de los derechos
humanos), el proyecto municipal deidad de los nifios entre otros. Es importante en
estos casos avanzar hacia la comprension y diseffwliticas integradas y no solo
coordinadas, provocando acciones transversalesté@gttas y minimizando las
influencias del compartimentalismo de las politicapogramas y proyectos en la
gestion territorial (educacion, cultura, trabapus, ocio, social, etc.).

La accion socioeducativa urbana

A nuestro juicio, en las ultimas décadas han odorties dinamicas de accion
social desde las cuales podemos proyectar lasgasicte educacion urbana en nuestros
paises: por una parte, la cultura dedacacion popular expresién movimiental que ha
tenido gran incidencia en la educacion de sectpagmulares durante las ultimas
décadas; de otra parte, el incipiente movimientdesarrollo local que acompafio los
esfuerzos sociopoliticos de recuperacion demoeréticlos ochenta y los noventa; por
altimo, los procesos institucionales y movimiengaleno siempre complementarios
entre si- dedemocratizacion que se vive en nuestros paises desde hace algunas
décadas a la fecha.

La conjuncién de estos tres procesos, permitiéraflexion pedagogica a traves
de la cual se pueden revalorar las relaciones edtreaciéon y ciudad pero ahora, desde
una nueva lectura abierta por un lado, a las deasardk democratizacion y
participacion desde la sociedad civil y por otrdolaa las transformaciones territoriales
que afectan la vida cotidiana y comunitaria. Juatda constatacion de nuevos
fendmenos urbanos y cuestiones sociales en cursrgen experiencias, practicas y
proyectos diversos que atienden a realidades fMistinmas diversas aunque
fragmentadas, novedosas pero complejas. En esfanidim encontramos huellas y
pistas para volver a transitar en las calles deetiace ciudad

Es importante no finalizar este documento, sinsadescribir sucintamente estas
experiencias que estan a la base del pensamied@g@gico urbano actual. Estas
corrientes de acciones socioeducativas desplegad#srialmente, pueden entenderse
bajo la formula expresada anteriormente, dedeacion practicistaa la que alude
Colom, 1996. En ellas encontramos vivencias, prasti proyectos, reflexiones,
sistematizaciones y proposiciones respecto a loislgmas y desafios que permiten un
desarrollo de la pedagogia urbana en su conjursim fmbién, cada una de ellas,
excede las posibilidades que otorga el pensamiged@agogico urbano, abriéndose a
nuevas comprensiones de lo pedagdégico en geneslsé enunciacion permite abrir
espacios para nuevas modelaciones u orientaciopesa daccion socioeducativa
tematica, territorial y/o local, enriqueciendo tgrtunidades de formacién ciudadana y
profundizacién democratica.
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Avanzando hacia una cierta arqueologia de las evéets de desarrollo
praxiologico de la pedagogia urbana en los Ultirabes, estas pueden expresarse
sucintamente en las siguientes corrientes y temaeaglutinantes:

Educacion Urbana: mencionada anteriormente como una corriente aiaen la
gestion de los servicios escolares locales, la @idtracion municipal y los problemas
sociales incidentes en la escuela.

Educacién ciudadana: modalidades de acciéon socioeducativa local que
tradicionalmente abarca la participacion comuratgria mediacion vecinal; ademas se
desarrollan acciones en torno a la educacién awuoidor y la educacion vial.

Ciudad Educativa: proyectos socioeducativos y de participacion clada
realizados a partir de municipalidades de diverpasses, sensibilizadas en la
reconstruccion de relaciones entre educacion-euftarticipacion ciudadana. Destacan
en este ambito el movimiento de ciudades educadtaasiudad de los nifios y el
programa de escuelas ciudadanas.

Educacién Ambiental: corriente socioeducativa que se instala en ladacsbcio
territorial bajo modalidades de educacion no formajrupos de accién ecoldgica,
ambos, abordando el resguardo de los ecosisteedoy la calidad de vida cotidiana.
Esta corriente se ha visto incidente en los aministgucionales escolares toda vez que
permea los curriculos cientificos y la socializagiimaria.

Animacion Socio-Cultural: practicas socioeducativas extendidas en varicepai
latinoamericanos que impulsan la animacion comuaita la gestion de las culturas
locales, encuentro de educacion, arte y creatividadainimacién sociocultural conecta
los problemas urbanos al protagonismo de los sjjétabitantes y/o actores locales.
Desde la perspectiva institucional se despliegdragmento especializado: la gestién
cultural.

Educacion social: pensada inicialmente en torno a los problemasakescly su
asistencia, esta corriente socioeducativa devieagiahvariadas modalidades de
intervencion educativa no formal de personas aradibnes diversas de exclusion y
marginacion. Debido a su gran desarrollo en algy@ises europeos ya se cuenta con
una definicion profesional y un sustento teéri@@l “Derecho de la ciudadania que se
concreta en el reconocimiento de una profesionadécter pedagdégico, generadora de
contextos educativos y acciones mediadoras y forasgt que son ambito de
competencia profesional del educador social, plitsibio: la incorporacién del sujeto
de la educacion a la diversidad de las redes ssciahtendida como el desarrollo de la
sociabilidad y la circulacién social; la promociénltural y social, entendida como
apertura a nuevas posibilidades de la adquisicghienes culturales, que amplien las
perspectivas educativas, laborales, de ocio ygiaatiion social” (ASEDES, 2007:12).
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Educacién Popular: practicas socioeducativas diversas y extensas en
Latinoamérica que se orientan a la promocién humaneducacion para el desarrollo,
la educacion de adultos y la participacion ciudadaén las Ultimas décadas ha
transitado por opciones alternativas y/o compleareat a la via escolar. En general se
plantean desde una O6ptica comprometida con logosufpulares y sus demandas
historicas.

Educacion patrimonial: tendencia socioeducativa inscrita en la nocionvetgr
de la creacion cultural en la historia humanagastido de las obras humanas, el espacio
natural que nos acoge, el testimonio deiéssros vivos ejemplos de nuestra tenacidad
por ser humanos. Verificamos practicas en tornoesguardo cultural a través de la
educacidén de museos, la gestion de la cultura dertaunidad, el turismo cultural y la
involucracion de la ciudad en el curriculo escol@aesde algunas tendencias, la
preocupacion pedagogica por el patrimonio urbananefactor clave en la proyeccion
de condiciones y oportunidades para la conformadéciudades sustentables.

Todas estas manifestaciones de educacion en ladisdmadas las propias a la
educacion escolar, forman parte del empoderamidetdas dinamicas y procesos
ciudadanos. Entonces, la educacion en la ciudadlepwportar y/o facilitar la
generacion de politicas socioeducativas y cultaralgerconectadas y transversalizadas
por los intereses de la gente; potenciamiento dbkrs social; ampliacion de la
democratizacion local; la construccion de una augkira todos abriendo la educacion a
la vida, desde la vida y por la vida.
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